Konsten att lara av det frammande i globaliserade laringsarenor

Bosse Bergstedt

I rubriken till min foreldsning finns orden “Konsten att 14ra” och det dr vdl nagot
av just det som pedagogik handlar om. Men larandet och pedagogiken ser olika ut
i olika tider och i olika sammanhang. Det jag forsoka mig pa idag &r att tala om
pedagogiken i en globaliserad tid, hur l&r vi idag for att hantera de utmaningar

som vi star infor?

Allt fler har erfarenhet av att forflytta sig mellan vérldens alla hérn. Idag &r det
inte langre nagon som lyfter pa égonbrynen over att man har rest till fraimmande
lander eller arbetat i ett land pa andra sidan jordklotet. Genom internet och
satelliter har varlden bokstavligen kommit in i vara hem och vi kan félja med vad
som hander i andra lander och bygga ett globalt natverk av vanner och kontakter.
Samtidigt har ndgot hant mycket nara och tatt inpa oss. Allt fler har konkreta
upplevelser av att fly fran krig och att utsattas for tortyr och forféljelse. Aven om
man inte sjalv upplevt krig sa kanner allt fler av oss nagon som har sadana
erfarenheter. Varlden har flyttat in det nordiska folkhemmet och paverkat var
vardag och oss som méanniskor. Det ar darfor heller ingen tillfallighet att allt fler
idag soker efter en pedagogik som tar sin utgangspunkt i dessa forandrade
samhallsvillkor. For att forsta hur vi lar och lever idag kan det vara bra att kasta

en blick tillbaka mot det som varit.

Uppvaxt i ett gransland

Varje ménniska formas av sin tid och ar samtidigt med till att forma den. Jag vet
inte riktigt nar det startade, kanske var det nar jag tio ar gammal varje dag pa vag
till skolan sag den danska flaggan utanfor det danska konsulatet. Eller var det nar
jag 17 ar gammal f6r forsta gangen provade pa att tura” mellan Helsingborg och
Helsingor. Det var nagot som lockade mig till andra sidan och kanske var det for
att jag redan var en del av det. Jag ar uppvaxt i ett gransland, i Blekinge som
halften av tiden varit dansk och halften svenskt. En gang for manga ar sedan hade
min morfars far flyttat hit fran Skane och blivit en av landets forsta ridande

poliser. Senare hade hans son, alltsd min morfar varit med om att starta de forsta



studiecirklarna i Blekinge. Min morfar var pa olika satt aktiv i saval det politiska
som det kyrkliga livet, han startade en tidning, byggde kyrkor och var tomte pa
nykterhetsrorelsen julfest. Det var mitt i folkhemmets tid, den forsta tv-apparaten
och den forsta soffan fran Ikea. Pa vag till skolan sag jag hur arbetarnas cyklar

stod uppradade utanfor vakten in till den stora fabriken.

En stor del av min uppvéxt kom att préglas av det svenska och uppmérksamheten
var riktad mot huvudstaden, varje dag kom Dagens Nyheter i brevladan men det
var anda nagot i min hemstad som paminde om en annan historia. Nér jag forsta
gangen besokte en huvudstad var det inte Stockholm utan K6penhamn och nér jag

gjorde min forsta utlandsresa med fotbollsklubben sa var det till Glostrup.

Att vaxa upp i ett gransomrade gor att av det som finns pa bada sidorna av
gransen. Nu sa har manga ar efterat forstar jag att mitt intresse for dansk kultur
kom att grundldggas ratt tidigt. Att det en dag skulle sluta med en
doktorsavhandling om N. F. S. Grundtvig (1783-1872), den person som allra mest
forknippas med framvéxten av den moderna danska kulturen, det hade jag aldrig
tankt mig. Kanske hade mitt intresse for det danska sitt ursprung i en undran om

det fraimmande, det gjorde mig nyfiken och fick mig att vilja veta mer.

Jag vaxte som formats av tva nationer. Det ar inte alltid vi tanker pa att detta &r en
process som inte pagatt langre an i 150 ar, lika gammal som folkskolan. De
framvéxande nationerna lyckades verkligen skapa folkhem, de kom att se lite
olika ut i olika vasterlandska lander men i stort sett kom de att bygga pa samma
grund. Granserna gjordes tydliga mellan vad som ansdgs tillhdra den egna
kulturen och vad som inte gjorde det. Det egna nationella spraket kom att bli en

grundbult i uppbyggandet av nationalstaten.

Skola och utbildning har haft en stor betydelse for den nationella statens
modernisering under tiden 1880 - 1980. Pedagogik och politik har i Sverige varit
tva omraden som 7alltid legat vdldigt ndra varandra” under den tiden. Politiken
har utformat innehallet i skolan och pedagogiken har verkstallt direktiven. Under
storsta delen av tiden 1880-1980 var skolan ett omrade dar man upplevde att det

knappast fanns nigra “framlingar”, 1 alla fall inte ndgra som sjélva stéllde krav pd



en “annorlunda skola”. Utbildning och undervisning var for det mesta
koncentrerat pa att skapa en gemenskap baserad pa likhet och enhet. Det var for
det mesta tydligt och enkelt med ett sprak, ett land, en religion, ett folk och en
kultur utan minoriteter. Det var inte manga da som talade om mangfald,
mangkultur eller om en utbildning som skulle motverka den ensidiga eller

etnocentriska varldsbilder som férmedlades.

Det man inte har tilltrade till i det nya spraket ar de sma detaljerna, de som
anvands i ironin, skamtet etc. Den undertext och de koder som delas av dem som
bor i sitt modersmal forblir okanda for framlingen och innebér att han kanner sig

utanfor.

Ko6-kulturen &r en speciell svensk kod. Att sta i ko ar nagot heligt i Sverige, det ar
det inte i t ex Egypten. Om man kommer fran Egypten till Sverige tranger man sig
fore alla andra, precis som man har gjort i sitt hemland och snart blir man

tillrattavisad av.

Hur garna man an vill tillhora den nya kulturen, sa avslojas framlingen alltid. Det
gor att framlingen under sin rustning blir hudl6s. Hon eller han ar visserligen
annorlunda och manga fragor varifran han kommer och vill héra mera om hans
hemland. Men det &r en vardelds trygghet som utgor axeln for hans eller hennes
mojligheter att vara annorlunda, beroende av andra och av omstéandigheterna.

Utan band till anhoriga och tidigare vanner kan frimlingen kénna sig ”fri”. Men
bakom denna frihet gdmmer sig ensamheten. Nar man ar fri fran allt ar man
ingenting. Och nar man tar avstand fran uniformiteten och ytligheten i den

gemenskap som man méter, blir ensamheten annu storre.

Ar detta en bild som haller pa att forandras idag? Haller vi pa att bli battre pa att
hantera mangfald och pluralitet? Pa den har konferensen pratas det inte bara om
mangfald utan om super-mangfald. Ett begrepp som soker beskriva en
komplexitet som aldrig tidigare har upplevts. Allt fler forskningsprojekt
undersoker migrationsfloden och mangfald i en mangd olika sammanhang i hela

varlden.



Den forskning som jag agnat mig at inom det mangkulturall omradet ar det vi
brukar kalla for interkulturell pedagogik. Begreppet interkulturell pedagogik
anvands for att beteckna ett dvergripande begrepp som innefattar interkulturellt
larande, interkulturell kommunikation, interkulturell undervisning, mangkulturell

skolveckling och interkulturell pedagogisk forskning (Lahdenperd, 2004).

Mangkulturell och interkulturell i ett historiskt perspektiv

Lat oss se narmare pa hur begreppen mangkulturell och interkulturell borjade
anvandas och hur de ar relaterade till varandra. Det var aret 1974 nar man i ett
internationellt pedagogiskt sammanhang for forsta gangen kunde ta del av ordet
interkulturell i en rekommendation, utfardat av Unesco (FOrenta Nationernas
organisation for utbildning, vetenskap och kultur) om utbildning for internationell
forstaelse, samarbete och fred, och undervisningen om de manskliga réattigheterna
och de grundlaggande friheterna. | denna rekommendation pa 45 punkter, och
som senare blev kdnt som FN:s rekommendation om utbildning for internationell

forstaelse, framgar under punkt 17 att

Medlemsstaterna bor pa olika satt och i olika typer av utbildning
framja studiet av skilda kulturer, deras 6msesidiga inflytande, deras
framtidsutsikter och levnadssatt, for att befordra 6msesidig forstaelse
av skillnaderna mellan dem. Sadana studier bor bl.a. lagga tillborlig
vikt pa undervisning i frammande sprak, civilisationer och kulturarv
som ett medel att framja internationell och interkulturell forstaelse

(Den internationella grunden for interkulturell undervisning, 1999).

| svenskt sammanhang anvandes orden mangkulturell och interkulturell fér forsta
gangen officiellt i ett pedagogiskt sammanhang i betdnkandet av en statlig

utredning som tillsattes 1981 och antog namnet Sprak- och kulturarvsutredningen.

Utredningen foreslar i sitt betankande till regeringen bl.a. att riksdagen uttalar en
principiell syn pa interkulturell undervisning som grund for atgarder inom
utbildningsvéasendet, man forde fram en méngd nya idéer och forslag till

forandring av undervisning pa nastan alla nivaer.



| betdnkandet gors en uttrycklig forklaring av skillnaden mellan interkulturell och
mangkulturell. Man hanvisar till Europaradets definitioner som anger att man
anvander begreppet mangkulturell for att ange ett tillstand, en situation, en
position. Ett exempel pa nagot som kan betraktas som mangkulturell &r ett
mangkulturellt samhélle eller en mangkulturell skola, vilket da innebar att
samhallet eller skolan befolkas av individer som representerar skilda Kkulturer,
etnicitet eller nationaliteter. Begreppet interkulturell betecknar daremot handling,
aktion och rorelser mellan individer. Om man t.ex. i en mangkulturell skola har en
ambition att behdva ett nytt satt att forhalla sig till varandra, ett satt som staller
krav pa alla i skolan till foljd av den mangkulturella situationen, da blir kravet en
interkulturell undervisning och ett interkulturellt synsatt samt ett interkulturellt
ledarskap hos skolans ledare. Har star saledes inter i interkulturell for en
interaktionsprocess dar omsesidiga kontakter sker mellan personer fran olika
kulturella bakgrunder. Inter brukar dven ange forekomsten av minst tva aktorer

och huvudordet kultur antyder att relationen finns mellan kulturer.

Ett interkulturell perspektiv

Vad kénnetecknar idag ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv? Forutsédttningen
ar att man maste erkanna att en mangkulturell larandemiljo ar full av individer
med skilda kulturella uppfattningar och vérderingar. Etnocentriska beteenden och
uppfattningar maste problematiseras och analyseras genom att uppfatta den
existerande kontexten som en verklighet som ofta ar full av fordomar och
varderingar om den Andra. Detta galler t.ex. bade svenska fordomar om bosnier

och bosniska fordomar om svenskar.

Det géller att uppméarksamma heterogeniteten bland larare och elever och skapa
mojligheter till social interaktion och interkulturell kommunikation. N&r det
interkulturella synsattet tillampat i skolans praktik kan det innebéra en
medvetenhet om att kunskap och larande i olika &mnen maste belysas utifran flera
kunskaps- och didaktiska dimensioner med utgangspunkt i larares och elevers
erfarenheter, upplevelser och forstaelse. Manga forskare inom Interkulturell
Pedagogik menar att den konkreta undervisningen i mangkulturella larandemiljoer

maste inkludera analys av begrepp som kunskapens konstruktion och



reproduktion, gruppers inkludering och exkludering, bearbetning av attityder och
fordomar, diskussioner om integration, segregation, marginalisering, rasism,

sexism samt krav pa rattvisa och jamlikhet.

En definition av interkulturell 1arande &r t.ex. “ett larande dér olika kulturella
beteende, normer, varderingar, kunskap och tankar hos olika individer med
skild etnisk eller kulturell bakgrund, genom social interaktion och
interkulturell kommunikation kan paverka subjektiva uppfattningar av skilda

(kunskaps) fenomen i véarlden omkring 0ss.

Det som framfor allt k&nnetecknar interkulturell l&rande &r att interaktionen
och kommunikationen mellan olika individer med skild etnisk eller kulturell
bakgrund kan paverka larandets villkor och kunskapens innehall i
larandesituationen. Interkulturellt larande kan ha som mal att skapa
interkulturell kompetens, bl.a. i form av interkulturell kommunikativ
kompetens. Ett interkulturellt pedagogiskt perspektiv har som avsikt att

bejaka mangfald och motverka likhetstankande.

Interkulturell pedagogisk forskning

Den interkulturella pedagogiska forskningens uppgift ar bland annat att tydliggéra
etnocentriska och dualistiska forestallningar och vérderingar i skola och
utbildning, vilket kan bidra till nya forhallnings- och tillvdgagangs- satt for att
l6sa "problem" i dagens mangkulturella skolor. Fragan ar hur man rent metodiskt

och praktiskt gar tillvaga?

Lat oss borja med lararen. Som larare &r det viktigt att reflektera 6ver vad man
sjalv befinner sig och vad som formar ens egna tankar och handlingar. Vart sétt att
forhalla oss till elever och studenter ar med till att forma vara laringsarenor. Det &r

hér som det frammande kan hjalpa oss.

Det mangkulturella visar nagot, det visar pa skillnader som vi kanske inte tidigare
har lagt marke till. Det enhetliga &r inte langre sa enhetligt, allt hanger inte langre
samman pa samma sjalvklara satt. Vi stalls infor en utmaning, hur ska vi hantera

denna situation i klassrummet? Hur kan vi ga till botten med denna problematik



och se skillnaden som nagot fundamentalt i vara liv? Hur ska man kunna tolerera

en framling om man inte vet att man ar en framling for sig sjalv?

Framlingar for oss sjalva

En forskare som intresserat sig for det fraimmande &r psykoanalytikern Julia
Kristeva som 1988 kom ut med boken Framlingar for oss sjalva. Bokens
baksidestext staller nagra fragor som &ven idag vacker intresse. Har du fatt nog av
invandrare? Ar du sjalv eller kanner du dig som en framling i detta land? Genom
att visa pa frimlingskapets historia vill boken hjilpa oss att 6vervinna “rasism och
framlingshat”. Julia Kristeva, sjdlv bulgarisk emigrant, menar att villkoret for en
kosmopolitisk vérld &r att vi inser att vi egentligen alla ar framlingar infér oss

sjalva. Sa har skriver hon i inledningen av sin bok:

Underligt nog bebor framlingen oss: han ar var identitets skuggsida,
den del av var boning som Gdelagger resten, tiden i vilken samja och
sympati gar under. Frimlingen ér faktiskt det symtom som far “oss”
att bli problematiskt, kanske omgjligt, och som borjar nér
medvetandet om min skillnad dyker upp och som slutar nér vi alla
erkanner oss som framlingar i uppror mot férenande band och

gemenskaper.

Julia Kristeva skrev i Framlingar for oss sjalva (1988) att det mangkulturella
samhallet skulle utvecklas genom en extrem form av individualism, men en
individualism som &r medveten om sina svarigheter och begransningar. Individen
upplever svagheten i den okuvliga hjalpberedskapen infér den Andre, en svaghet
vars andra namn &r allas vart djupt rotade utanforskap. En paradoxal gemenskap
haller pa att komma i dagen och den utgdrs av framlingar som accepterar varandra

i den man de sjalva kan uppleva sig som framlingar.

De betydelser som andra ger oss kommer att medverka till att forma var egen
medvetenhet om oss sjalva. Den andre &r nadgon annan an jag sjalv. Pa samma sétt
som mitt eget omedvetna ar mer eller mindre dolt sa ar och forblir den andre en
gata for mig. Det innebér ocksa att den Andre standigt kan paminna mig om det

frammande och inta dess stallforetradande roll. Genom att tala och lyssna kan han



eller hon vrida och vanda pa mina imaginara bilder av mig sjalv. Nar nagon talar
(eller skriver) till mig nas jag av ett meddelande som inte direkt ar styrt av mina
egna asikter eller av min vilja. Jaget kan inte helt och hallet kontrollera vad den

Andre kommer att séga.

| ett kreativt och associativt samtal kan den Andre medverka till att dndra pa
ordningen i mitt tals logik och medverka till att 6ppna for det omedvetet
fraimmande. Nar samtalet lyckas kan ord komma att gestalta erfarenheter, minnen
och kanslor som varit dolda, glomda eller gett sig till k&nna som kroppsligt
"stumma" meddelanden och upplevelser. Samtalet kan gora det dolda talbart.

For lararen galler det att utforma en etik i métet med sina elever. En etik som
bygger pa en insikt om hur latt vi ofta kategoriserar och placerar in manniskor vi
moter i fardiga mallar och boxar.

Hér kan vi ta hjalp av filosofen Emanuel Lévinas. Han menar att om relationen
med den andra praglas av vara behov och begar ar den enbart grundad i sjalvet
och darmed inte 6ppen for nagot radikalt annorlunda. Under dessa forutsattningar
soker manniskan hela tiden gora om den andra till ndgot som speglar sjalvet,
nagot som redan &r kant. Lévinas kallar detta for metafysiskt vald. Metafysiskt

vald praglar vara forsok att integrera allt och alla som ar annorlunda.

Sa lange det finns ansikten, skulle Lévinas séga, paminns vi om grunden for det
som ér etiskt. Ansiktet ar i hdgsta grad levande och vi vet aldrig vad som kommer
att komma ur detta ansiktes mun. Ansiktet utgor ett motstdnd mot att
systematiseras eller inordnas pa ett neuralt eller objektivt satt Erfarenheten av ett
ansikte later sig inte reduceras till nagot annat an vad det ar i sjalva sitt
framtradande. Lévinas brukade ta det tillitsfulla barnet som exempel. Barnet visar
en ofdrstallbar tillit till nagon som det haller av. Denna tillit borde man ta tillvara
nar man skall lara ndgon nagonting. Lararen roll &r att vara den andre for eleven,
den som eleven hanvénder sig till, den som 6ppnar hennes valden och bryter in i
den. Bra larande skapar en éppenhet for eleven att soka ny kunskap pa ett satt som
inte i forvag ar kant. Lararen uppgift ar att fa eleven att ta sig ur sig sjalv och peka

pa det nya, okanda som skall tillagnas.



Ett sprak fyllt med skillnader

Ett annat satt att arbeta med det frammande i sin undervisning ar att 1agga mérke
till sprakets satt att fungera. Nar vi skapar mening med hjélp av spraket leder det
ofta till dikotomier av olika slag, vi-dom, réatt-fel, normalt-avvikande, vénner-

fiender, m.m.

Att vi kan konstruera dikotomier beror pa att spraket bar uppbyggt av skillnader
och ingen betydelse i spraket kan uppratthallas annat an sasom hanvisande till en
annan betydelse. Spraket far mening genom att det ena skiljer sig fran det andra.
Nar vi skapar mening sa gor vi det genom att vi sétter nagot fére nagot annat. Det
ar inom denna moderna diskurs vi lever vart sétt att anvanda spraket. Problem i
pedagogiken uppstar ofta nar larare tror att de stéller sig utanfor diskursen och kan
vara objektiva observatorer. Detta &r en allvarlig missuppfattning. Om man inte &r
medveten om sin egen diskurs kan man heller inte hjalpa eleverna bli medvetna

om sina.

Spraket laser vart tankande i motsatspar sa som ont—gott, bra—daligt, man—kvinna,
lang—kort, stor—liten etc. Genom att lyfta upp och studera dessa kan vi forsta hur
vi konstruerar verkligheten och borja dndra pa den. Pedagogiska forskare
undersoker bland annat hur vara bilder av genus ar konstruerade med hjalp av
dikotomier, genom att titta pa sagor som barn laser. | dessa finns ofta berattelser
om vackra prinsessor och starka prinsar. Prinssessorna &r passiva och skall raddas
fran en fara av nagot slag, medan prinsarna ar aktiva och skall radda prinsessorna
(Tornrosa, Snovit etc.). Prinsarna &r stora och starka, prinsessorna sma och sota. |

bdrjan ar prinsessorna ensamma, men i slutet av berattelsen har de sin prins etc.

Né&r man i undervisningen lyft fram och synliggjort dikotomierna &r nésta steg att
sétta dem i spel. Detta innebdr att man skall férsoka omstrukturera dikotomier
genom att ersatta ett av paren med nagot annat ord, for att se om detta kan skapa
nya perspektiv. Pa sa satt kan man till exempel skapa nya sagor for barn, dar
kanske prinsessan och draken finner varandra och skapar en organisation for
djurrattsaktivister, medan prinsen hittar ett lampligt konstnarskollektiv dér han

kan arbeta med sin forkarlek for tygkollage.



Interkulturell pedagogisk forskning ifragasatter det dualistiska tankesattet
inom den "traditionella vésterlandska™ pedagogiska forskningen dar
dikotomier ar forgivettagna och oproblematiserade och dér homogeniteten i
larandemiljGer och larandeprocesser framstélls och forklaras genom
reduktion och atskillnad. Saledes ar poststrukturalistisk metodik, genom bl. a
dekonstruktion, diskursanalys och postkolonial teoribildning, ett av de

framtradande perspektiven i dagens interkulturella pedagogiska forskning.

For att synliggora vart satt att skapa spraklig mening har jag min egen forskning
har jag forsokt att synliggora sprakets blinda flackar genom att rikta
uppmarksamheten mot detaljer, brott, forskjutningar och vandningar i texten.
Brottet i texten blir som ett rop mot det fraimmande. Sa bryts sprakets
meningsskapande symbolkedja och pekar pa nagot annat, nagot okéant. Det
frammande i en text ropar till det fraimmande hos lasaren. Pa sa satt kan en insikt
skapas om den skillnad som spraket bygger pa. En sikt som kan medverka till att
larare och elever kan uppdva en forstaelse for det som &r avvikande och

annorlunda.

Multipla identiteter

Kerstin von Bromsen har i sin forskning visat i hur vara identiteter haller pa att
forandras. Idag kan vi inte langre tala om en sammanhallen identitet, utan det
handlar snarare om att hantera manga olika identiteter. | det moderna samhallet
talades det ofta om personlighetens “innersta vésen eller kdrna”. Subjektet och
identiteten har setts som ett enhetligt fenomen. Denna essentialistiska
utgangspunkt har aven varit vanligt forekommande inom pedagogisk forskning.
Inom postmodern teoribildning utgar man fran en identitet som ar mangfaldig,
splittrad, motséagelsefull och manga ganger obestamd. De analyser som gjorts
visar att identitet ar nagot som skapas och standigt forandras vilket gor att det
aldrig ar nagot fardigkonstruerat. Darfor ar det heller ingen tillfallighet att det idag

allt mer talas om “multipla identiteter”.

Aven Eva Sather tar i sin forskning upp identetskonstruktioner och pekar pa

99,32

musikens mdgjligheter att bryta upp dikotomin mellan ”vi” och “dom”. Hir
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beskrivs ocksa hur identiteter skapas kontinuerligt. Den postmoderna livsstrategin
handlar om att bygga upp identitet utan att undvika fixering. Att musiken fatt sa
stor betydelse beror pa att man nufortiden skapar identifikationer med olika
estetiska material och representationer. Eva Sather pekar ocksa pa hur kulturell
identitet kan byggas nedifran och upp och hur man da har méjlighet att vélja
mellan olika identiteter. Genom att forlagga en del av undervisningen pa
musiklararutbildningen till Gambia och Argentina far musiklararen sadana

kunskaper som behdvs i ett mangkulturellt klassrum.

Lat oss sa slutligen atervanda till den inledande fragan; hur lar vi idag for att

hantera de utmaningar som vi star infor?

Som larare blir vi allt mer medvetna om vilken betydelse vat eget forhallningssétt
har i motet med vara elever. Den pedagogiska relationen har inte forandrats men
villkoren ser helt annorlunda ut. Individualisering, globalisering och ett
mangkulturellt samhalle utmanar oss att se annorlunda pa larande och utbildning.
En viktig fraga i detta sammanhang blir hur vi som pedagoger kan skapa ett
larande som inte bara reproducerar det samhallet vill ha av oss, utan dar vi ocksa
kan forhdlla oss radikala och kritiska, utan att ta steget tillbaka och séga att allt

var béttre for”. Hur skapar vi ett kritiskt 1drande 1 globaliserade samhallen?

Larare har en speciell plikt och ett individuellt ansvar for att genomskada de
menings- och maktstrukturer som finns, bade inom pedagogiken och i de &mnena
som lararen undervisar men dven de maktstrukturer som aterspeglar externa
aktorer och makthavares intressen. Det individuella ansvaret galler aven om det
finns laroplaner, kursplaner och styrdokument som &r demokratiskt beslutade.
Ansvaret innebdr inte att larare skall praktisera civil olydnad men att man ansvarar
for en etisk vardering av politiskt beslutade forordningar for pedagogisk och

vetenskaplig praktik.

Pedagogiken &r politisk, alla pedagogiska handlingar ar politiska, &ven den
handling som resulterar i att man tar tjanst som larare. Det gar inte att trada
utanfor det politiska faltet det gar bara att synligora den for sig sjalv och andra.

Nar detta har skett kan man som ldrare t.ex. bli medveten om varfor vi gor val av
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texter, vilka diskursiva ”sanningar” som gdmmer sig i texten, vilka texter vdljer vi

bort och varfor.
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